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Guide d’observation des manuels de lecture au cours préparatoire

L’enseignement de la lecture nécessite de la part des professeurs du primaire une connaissance approfondie des outils d’accompagnement qu’ils peuvent exploiter tantôt lors de la préparation de leurs cours, tantôt comme objet de médiation auprès des élèves. Ces outils sont divers : manuels, didacticiels,

littérature de jeunesse, ou autres supports. Un manuel est un ouvrage, un support, à destination des élèves, tandis qu’une méthode d’apprentissage est un ensemble de principes théoriques et de démarches pédagogiques mises en oeuvre par le maître pour répondre aux besoins des élèves.

Ce guide d’observation a pour objectif d’aider les enseignants à mettre en lumière ce que les manuels proposent et les apprentissages qu’ils induisent. Il peut aussi servir de ressource pour l’étude, la confrontation des représentations, et le choix de nouveaux manuels, en équipe de cycle

ou d’école. 

Le recensement des activités permet d’extrapoler le profil du manuel sans permettre de porter de jugement sur la qualité, l’efficacité, la justesse de la chronologie et de la systématisation des exercices eux-mêmes. Par exemple, ce n’est pas parce qu’un manuel comporterait beaucoup d’exercices de

discrimination visuelle de graphies que tous seraient d’égale qualité. Nous ne faisons pas ici référence à la qualité de l’opérationnalisation du manuel en classe, ni aux pratiques qu’il permettrait de générer. La vigilance des enseignants devra s’exercer pendant et après l’observation du manuel étudié.

36De nombreuses activités, notamment orales, peuvent être suggérées dans le guide du maître accompagnant tel ou tel manuel. Il est difficile de les compiler, dans la mesure où ces activités renvoient plutôt aux pratiques des enseignants. Un manuel est avant tout un support destiné aux enfants : c’est

ce que nous étudions.

Ce guide est un outil de travail synthétique, reposant sur les caractéristiques admises de l’apprentissage3 et les recommandations institutionnelles4. Les items s’organisent autour des aspects de l’apprentissage et leur déclinaison en critères pertinents et domaines d’activités spécifiques. Ces critères sont définis dans le texte de cadrage de l’ONL sur l’apprentissage de la lecture :

• Établir un équilibre des activités proposées (identification de mots écrits, compréhension, production écrite, approche culturelle)

• Proposer des activités permettant de travailler la compréhension orale

• Entraîner systématiquement et précocement à la conscience phonologique

• Présenter des activités permettant d’aider les élèves à prendre conscience du principe alphabétique

• Apprendre systématiquement les relations graphèmes/phonèmes

• Prévoir un rythme étudié d’introduction des relations graphèmes/ phonèmes

• Prendre en compte les critères de fréquence (des phonèmes et des graphies) et faciliter l’identification à l’oral grâce à une progression adaptée

• Mettre en évidence des graphèmes étudiés

• Proposer des activités de mémorisation de l’orthographe de mots usuels

• Maximiser l’extension d’un vocabulaire varié, respectant les fréquences relatives des mots dans la langue

• Entraîner précocement à la morphologie

• Mettre en oeuvre des exercices systématiques sur les structures syntaxiques (compréhension, production)

3 L’apprentissage de la lecture à l’école primaire, rapport de l’ONL et de l’IGEN au ministre de

l’Éducation nationale, de l’Enseignement supérieur et de la Recherche, nº 2005-123, novembre

2005.

4 Les programmes de l’école primaire, 2002.

Apprendre à lire, circulaire nº 2006-003 du 03 janvier 2006, BO nº 2 du 12 janvier 2006, mars 2006.

• Varier les types de textes travaillés

• Prendre en compte l’hétérogénéité des élèves

Dans ce guide5, chaque critère fait l’objet de précisions, notamment la définition des domaines d’activités qu’il recouvre. L’usage pertinent d’outils d’accompagnement bien choisis participe à un enseignement rigoureux, en particulier pour différencier les activités et répondre aux besoins évalués des élèves, mais il n’en garantit évidemment pas le résultat : les pratiques associées à l’utilisation des manuels, ainsi que les compétences professionnelles des enseignants, sont prépondérantes.

8Le domaine de l’identification des mots

C’est l’aspect le plus spécifique de la lecture : apprendre à déchiffrer et à coder la langue écrite. Cela nécessite une certaine maîtrise de la langue orale, une réflexion accompagnée sur la connaissance des unités constitutives de l’oral et de l’écrit de la langue, la compréhension des relations de correspondance

qui les unissent, et la maîtrise du code, jusqu’à son automatisation et la mémorisation de certaines formes orthographiques, grammaticales et lexicales

La conscience phonologique et le principe alphabétique6

La conscience phonologique (et particulièrement phonémique)

Ce domaine porte sur l’aspect oral de la langue

• l’analyse des composants phonologiques des mots : la décomposition orale de phrases en mots, de mots en syllabes, en attaques, en rimes, et en phonèmes − la discrimination et la manipulation de ces

différentes unités

La compréhension du principe alphabétique

Ce domaine porte sur la compréhension de la mise en relation de l’oral et de

l’écrit de la langue

• la production, la comparaison et la mise en correspondance d’énoncés oraux et écrits (les activités permettant de comprendre que tout ce qui est dit peut être écrit et inversement).

La connaissance du code, la combinatoire

Ces activités portent sur l’aspect écrit de la langue

La discrimination des unités graphiques (graphèmes)

Ce domaine porte sur l’aspect écrit de la langue

• la discrimination visuelle des unités écrites, lettres, groupes de lettres, syllabes, mots, scriptes / cursives, minuscules / majuscules − identification visuelle de lettres et graphèmes

6 Ces deux aspects sont l’objet d’un premier apprentissage en grande section de maternelle.

Le manuel de lecture au CP doit proposer, tout au long de l’année si nécessaire pour certains enfants, des activités qui en assurent la maîtrise.

39La connaissance du code

Ce domaine porte sur la mise en correspondance codifiée des unités de l’oral et de l’écrit de la langue

• la connaissance des graphies simples et des phonèmes associés ; la mise en correspondance graphème/phonème : je vois ↔ j’entends et j’entends ↔ je vois

• la connaissance des graphies complexes et des phonèmes associés et la manipulation de la fusion

• la connaissance des graphies irrégulières

• la reconnaissance et l’écriture de syllabes, de mots

La segmentation des unités écrites

• la segmentation écrite de mots en syllabes ou en graphèmes ou en lettres, et la segmentation de phrases en mots

La reconnaissance des mots

L’automatisation des procédures de décodage, la constitution du lexique orthographique

• la lecture de mots décodables

• l’écriture de mots, de phrases décodables

La mémorisation de mots

• la mémorisation, l’usage de mots outils (mots lexicaux ou grammaticaux) non nécessairement décodables dans un premier temps

Le domaine de la compréhension

Le travail d’apprentissage de la compréhension de la langue écrite commence très tôt et peut se réaliser sur des textes lus oralement aux enfants. Plus tard, les élèves développent la compréhension de phrases et de textes sur de l’écrit lu de manière autonome. La compréhension s’apprend, elle doit être étudiée de manière méthodique, mais aussi plus généralement sur tous les textes rencontrés.

L’extension du lexique, la connaissance du monde : Travail sur l’unité “mot”

L’extension du lexique

• l’enrichissement du capital de mots, du vocabulaire, par exemple lié à la fréquence relative des mots ou à l’exploration de vocabulaires spécialisés

La construction des mots

• le travail sur les champs sémantiques, les familles de mots…

• la manipulation des radicaux, préfixes, suffixes…

La compréhension des phrases : Travail sur l’unité “phrase”

Le sens des phrases

• la reconstitution de phrases à partir de mots et groupes de mots déjà étudiés

• la construction ou le complément de phrases avec ou sans mots proposés

• la compréhension (dire le sens) d’une phrase (en liaison avec des dessins, jeux de vrai - faux, etc.)

Les formes d’expression par écrit

• les types et les formes de phrases

La morphologie

• l’approche de la morphologie verbale, les accords en genre et en nombre sur le nom, puis le GN

41La syntaxe

• la position des mots et groupes de mots, leur catégorisation grammaticale

La ponctuation

• la ponctuation – les majuscules de phrases et noms propres

La compréhension des textes : Travail sur l’unité “texte”

Le sens littéral du texte

• le repérage d’informations explicites

• le sens local (ensemble de phrases, paragraphe, etc.)

Le sens général du texte

• la reformulation, le résumé, le titre, l’explication du texte

• les inférences internes au texte

• la sensibilisation à la construction de la représentation d’ensemble du texte, au rappel de connaissances, aux inférences externes, à l’anticipation

L’initiation aux composantes de la construction du sens

• la présentation de la chronologie des actions, la temporalité

• les mots qui permettent d’identifier les personnages

• la sensibilisation à l’usage des anaphores, des substitutions lexicales, pronominales, etc.

• la sensibilisation implicite au fonctionnement des connecteurs, des enchaînements, de la coordination - subordination

La sensibilisation à la polyvalence

• vers les différents types et genres de textes

L’endurance et l’autonomie de lecture

• la possibilité de lire seul des phrases proposées

• la possibilité de lire seul les textes proposés

• la lecture de phrases et de textes de plus en plus longs

42Le domaine de la production d’écrits

L’apprentissage de la lecture doit être étroitement associé à l’apprentissage de l’écriture. Produire du texte permet de mieux lire et réciproquement. Des activités régulières de production d’écrits doivent être proposées tout au long du CP.

Le graphisme

• le suivi de tracés (maîtrise du geste)

• la reproduction de lettre (ou mots)

• la calligraphie des mots en cursives

L’écriture, l’orthographe

• l’écriture de mots sous la dictée de l’enseignant

• l’écriture de phrase(s) ou petits textes sous la dictée L’écriture approchée ou tâtonnée, l’expression à l’écrit

• la production autonome de mots, de phrases, puis de petits textes créés

43 L’évaluation de l’apprentissage en cours dans le manuel

On ne saurait faire l’économie d’une évaluation suivie des progrès des enfants lors de l’apprentissage de la lecture. Le manuel peut proposer des éléments d’évaluation et de travail adapté, par exemple :

Des évaluations diagnostiques

Ce sont les tests et exercices d’évaluation en début d’année qui permettent d’analyser les compétences et habiletés disponibles Cela existe-t-il au début du premier trimestre dans le manuel ?

Des évaluations de bilan

Ce sont les exercices de contrôle des activités réalisées et notions étudiées

Cela existe-t-il en fin de chaque période dans le manuel ?

Des activités de remédiation et de différenciation

Ce sont les activités proposées à partir des résultats des bilans ou dans le cadre des séquences proposées Le manuel fait-il des propositions ?de l lecture et l’observation des manuels de lecture du CP
